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1. JOHDANTO

Nykypdivéna kielitaito on osa ammattitaitoa. [hmiset tarvitsevat vieraita kielid myos
tydeldmén ulkopuolella, matkustellessaan ja erilaisissa harrastuksissa. Jopa syrjdisessa
maalaiskunnassa saattaa joutua selvittimain turistille tietd vieraalla kielella.
Keskustelua kdydéén siitd, minka tasoista kielitaitoa itse kukin tarvitsee ja miké olisi

sopiva kieliopintojen laajuus ammatillisessa koulutuksessa.

Useat oppilaitokset ilmoittavat kansainvilistymisen olevan osa oppilaitoksen
toimintakulttuuria, mutta siitd huolimatta kieliopintoja ei useinkaan tarjota pakollisia
kursseja enempdd. Ammatillisten oppilaitosten opiskelijoille tulee taata jatko-
opintokelpoisuus sekd ammattikorkeakouluihin ettd tiedeyliopistoihin. Tdémé on varsin
kova vaatimus myos kieltenopetuksen kannalta. Voimassaolevissa
opetussuunnitelmissa on kaksi pakollista ensimmadisen vieraan kielen kurssia ja yksi
pakollinen toisen kotimaisen kielen kurssi. Kdytdnndssi tdma tarkoittaa noin 60 ja 30
tuntia kontaktiopetusta. Mité tdssi ajassa voidaan saavuttaa? (Ammatillisen

peruskoulutuksen opetussuunnitelman...2000, 29,32)

Ammatillisiin oppilaitoksiin tulevat opiskelijat, varsinkin rakennusalojen opiskelijat,
ovat kielitaidoltaan heterogeenista joukkoa. Jokaisessa luokassa on yksi tai kaksi
kielellisesti lahjakasta tai etevdd opiskelijaa, loput ovat sitten enimmékseen heikkoja
tai hyvin heikkoja. Vaikka peruskouluihin on varmasti mennyt tieto siité, ettei
ammatillisella puolella voida vapauttaa ketdén kielten opiskelusta, oppilaitoksiin tulee

edelleen vapautettuja opiskelijoita.

Tassd tydssdni yritdn 10ytdéd vaihtoehtoja perinteiselle kieltenopetukselle. Selvitén,
mitkd olisivat ne toimintatavat ja —mallit, joilla opiskelijoille voitaisiin taata jos ei
aivan auttava vieraan kielen taito, niin ainakin myonteinen asennoituminen kielten
opiskeluun ja vieraisiin kieliin ja kulttuureihin. Teoriaosassa tarkastellaan, millaisia
kielitaitovaatimuksia tydeldma asettaa suorittavan tason tyontekijaportaalle sekd
lyhyesti miten motivaatio, minéksitys ja erilaiset oppimisympéristot vaikuttavat

kielten oppimiseen.



Téssé tydssd on tarkoituksena laatia ruotsin kielen opetusmateriaalipaketti [ti-Suomen
tyokouluun. Varsinkin ruotsin kieli koetaan yleisesti hyvin vaikeaksi ja
epamiellyttivéksi. Sen vuoksi olisikin tirkedd 16ytdd keinoja, joilla helpotetaan seké
opiskelijan ettd opettajan tyotd. Materiaalia voidaan kayttdd myos tydkoulun
ulkopuolella, koska ongelmat ovat osittain samat myods ammatillisessa

perusopetuksessa, ainakin edustamillani rakentamisen aloilla.

Materiaalipakettia kootessani minulla oli l&htkohtana ajatus, ettd opiskelijoiden
pohjatiedot ja —taidot ruotsin kielestd ovat varsin vdhéiset, jopa olemattomat. Pohjois-
Karjalan Ammattiopiston tyokouluryhméssé on useita opiskelijoita, joilla on
peruskoulussa ollut vapautus ruotsin opiskelusta tai heididn tavoitteensa ovat olleet
mukautettuja. Noin kolmenkymmenen oppitunnin aikana ei voi kovin paljon oppia,
vaikka motivaatiota 10ytyisikin. Tavoitteena onkin 1dhinnd asenteen muokkaaminen
positiivisempaan suuntaan. Jos siind samalla jdd joitakin sanoja mieleen, ehka siitd voi

saada mydnteisid oppimiskokemuksia.

2. MOTIVAATION MERKITYS KIELTEN OPPIMISESSA

Motivaation sanotaan olevan avain kaikkeen oppimiseen. Sen puute taas on suurin
yksittidinen este oppimiselle; kiyttdytymishdiriotkin luokassa liitetddn usein
nimenomaan motivaation puutteeseen. (Lyle 2002, 1) Opiskelijan oppimishalun
virittdmisessd ja sen ylldpitdmisessé on tirkeéd, ettd toiminta on tavoitteellista ja
opiskelijat voivat itse osallistua oppimistavoitteidensa muotoiluun (Kiiskinen 1988,

67-68).

Ritva Kantelinen haastatteli ammatillisten oppilaitosten opettajia opiskelijoiden
ruotsin kielen opiskelumotivaatiosta v. 1992. Opettajien ndkdkulmasta tarkasteltuna
motivaatioon liittyvien ongelmien taustalla oli seuraavia tekijoita:

1. Opiskelijan kielteinen ndkemys itsestddn ruotsin kielen oppijana. Tallaiset

opiskelijat kérsivit heikosta “’kieliministd”, vaikka muuten itsetunto olisikin



kohdallaan. Tavallisesti tima nakyy alisuoriutumisena ja luovuttamisena
ennen aikojaan.

2. Opiskelijan varma kisitys siitd, ettei hdn koskaan eikd missdén tule
tarvitsemaan ruotsin kielen taitoa.

3. Kaytdnnon opetusjérjestelyt eivdt motivoi opiskelijaa. (Kantelinen 1992, 17;

Héamalédinen 2001, 35)

Ammatilliseen koulutukseen tulevalla nuorella on jo tullessaan tietty ruotsin kielen
opiskeluun liittyvd perusmotivaatio, joka on syntynyt aiempien
kielenoppimiskokemusten perusteella. Sen vuoksi olisikin tirkedd 14hted liikkeelle
niistd ruotsin kieleen ja kulttuuriin liittyvista asioista, jotka opiskelija kokee
positiivisiksi. Diagnostisilla kokeilla voidaan kylld helposti selvittdd, mitd opiskelija
ei osaa, mutta tirkedmpéa olisi kartoittaa aikaisemmat kielenoppimiskokemukset;
niistd opettaja saa hyodyllisté tietoa opetuksensa suunnitteluun. (Hdmaldinen 2001,

35-36; Kantelinen 1992, 71)

Ruotsin kielen opiskelussa pitiisi korostaa suullisen viestinnén osuutta. Kielen
rakenteita kannattaa opettaa vain sen verran, ettd opiskelija selvida keskeisista
suullisista ja kirjallisista kielenkayttotilanteista. Pelkka opiskelijan vieraan kielen
kdytdnnon tarpeita vastaava oppiaines ei kuitenkaan riitd motivoimaan opiskelijaa
pitemmaén paille. Oppimiseen pitdisi sisdltyd myds hauskuutta ja nautintoa. Se, etti
pystyy tarjoamaan opiskelijoille motivoivia opiskelueldmyksié, vaatii opettajalta
paitsi vankkaa tietoa ruotsin kielesti ja kielten opettamisesta myds opiskelijoiden
ammattialan kohtalaista tuntemusta. Opettajan tulisi huomioida myos riittdvasti
opiskelijoiden kokema ruotsin kielen tarve, vaikka se ei olisikaan yhtenevdinen

asiantuntijoiden mielipiteen kanssa. (Kantelinen 1992, 25-33, 38)

On olemassa joukko opiskelijoita, jotka eivét pysty oppimaan perinteisten
opiskelumenetelmien avulla. Aikaisempien kokemustensa perusteella he saattavat
pitdd itseddn tyhmind ja heiddn opiskelumotivaationsa on véhéinen. Jos niita
opiskelijoita rohkaistaan opiskelemaan omalla tavallaan ja heidin yksil6llisyytensa
hyviéksytddn, heiddn motivaationsa nousee, kouluty6 alkaa tuntua mukavammalta ja
opiskelutaidot paranevat. (Prashnig 2000, 31, 65) Oppimateriaalitutkimuksen

empiiristen havaintojen mukaan opiskelijoiden opiskelumotivaatioon ammatillisessa



koulutuksessa vaikuttavat perinteisesti motivointikeinona pidetyt asiat kuten opettajan
toimenpiteet, arviointi tai kokeet. Tyomotivaation nikokulmasta tarkastellen
keskeisiksi motivaatiotekijoiksi osoittautuivat oppimisen ja opiskelun kokeminen
mielekkdiksi, mahdollisuus itsensé toteuttamiseen ja itsendiseen toimintaan. Naité
opiskelijat itse pitivit tdrkeind, mutta yleensd koulusta puuttuvina asioina. (Lehtivaara

1988, 89)

2.1. Sisdinen motivaatio

Motivaatio on hyvin monimutkainen oppimiseen liittyvé prosessi, jota voidaan
tarkastella myds sisdisend ja ulkoisena. (Lehtivaara 1988, 83) Sisdiselld motivaatiolla
tarkoitetaan oppimiseen itseensa liittyvid seikkoja, ongelmanratkaisutaitoja ja taidon
kehittamisté, opiskelijasta itsestdén nousevaa halua opiskella. Siséistd motivaatiota
pidetddn oppimisen ldhtokohtana. Kun opiskelijat ovat motivoituneita, opettaja voi

suoriutua hyvin omasta tehtdvéstiin, opettamisesta. (Lehtivaara 188, 83; Lyle 2002,

1-4)

On olemassa monia tapoja, joilla opettaja voi lisidtd opiskelijoiden sisdisti
motivaatiota. On selvéd, ettd opiskelijan on vaikea oppia ympéristossé, jonka hin
kokee ahdistavaksi ja stressaavaksi. Myoskin asenne, joka opiskelijalla on opettajaa,
oppimateriaalia tai jopa itsedén kohtaan, vaikuttaa motivaatioon ja oppimiseen.
Luokkatilanteessa opettajalta odotetaan selkeitd ohjeita sekd kykya joustaa ja
tarvittaessa muuttaa toimintaansa luokan dynamiikan mukaan. Opetusmateriaalin
pitdd olla tarkoituksenmukaista, sopivan haasteellista ja mielenkiintoista. (Lyle 2002,

2; Kantelinen 1995, 54)

Opettajapersoonalla on myoskin suuri merkitys. Oppilailla tulee olla selkedt sdédnnot,
joiden rikkomisesta seuraa sovittu rangaistus, mutta siitd huolimatta opettajaa pitda
voida lahestyd ilman pelkoa. Opettajan pitéisi olla ystdvéllinen, oikeudenmukainen ja
kérsivillinen. Opiskelijoistaan vilittavé opettaja ndkee mahdollisuuksia kaikissa
opiskelijoissa ja osoittaa sen opiskelijoilleen. Opettajan myOnteinen asennoituminen

oppimiseen ja opiskelijoihin edesauttaa samanlaisen asenteen syntymistd myds



opiskelijoissa ja tdten muokkaa ilmapiirid oppimiselle suotuisaksi. (Lyle 2002, 2-3;

Kantelinen 1995, 54)

2.2. Ulkoinen motivaatio

Kun opiskelija on ulkoisesti motivoitunut, hin méérittelee oppimistavoitteensa
suoritustavoitteiksi ja silloin opiskelussa keskeiseksi nousee timén suoritustavoitteen
saavuttaminen. Oppiminen nihddin toimintana, jossa oppijan kykyji ja osaamista
arvioidaan suoritusten perusteella. Opiskelu tapahtuu ulkoisen palkkion toivossa,
jolloin suorituspaineet voivat kasvaa hyvin suuriksi. Ulkoisesti motivoitunut

opiskelija kokee virheet epdonnistumisena ja epdonnistumiset uhkana.

Ulkoisen motivaation oletetaan johtavan pinnalliseen suhtautumiseen opiskeluun,
sisdinen motivaatio taas johtaa tarkempaan oppimiseen ja parempaan opitun
sdilymiseen. Yleisesti ajatellaan sisdisen motivaation johtavan parempiin
oppimistuloksiin, koska sisdisesti motivoitunut opiskelija paneutuu oppimistehtaviin
niiden itsensd tarjoamien sisdisten palkkioiden vuoksi. Ulkoisesti motivoitunut
opiskelija paneutuu oppimistehtdvéidn vain, jos hian nikee sen keinona saavuttaa jokin
ulkoinen tavoite tai palkinto. Téllainen opiskelija luultavasti valitsee helpoimmat
mahdolliset tehtdvét, joista suoriutuminen riittéa tiettyjen tavoitteiden saavuttamiseen.

(Kantelinen 1995, 43)

Sisdinen ja ulkoinen motivaatio tdydentévit toisiaan eivitkd ne ole tdysin erillisia.
Ulkoiset palkkiot tyydyttidvit alemman asteen tarpeita, esimerkiksi
yhteenkuuluvuuden tai turvallisuuden tarve. Tarve on sisdinen epdtasapainotila, joka
saa toimimaan. Kannuste on yksilon ulkopuolinen drsyke, joka yllyttdd toimintaan.
Ruohotie (1982, 30-32 ) puhuu odotusarvoteoriasta, jonka mukaan ithminen
motivoituu tyonsi suorittamiseen, kun hin kokee kannusteet houkuttaviksi. Talloin
hinen on koettava tyonteko vilineeksi saavuttaa palkkioita ja tehtdvissd onnistuminen
haasteelliseksi. Opettaja voi sdddelld opiskelijoiden kdyttaytymistd kannusteita

sadtelemalld. Oikein tehtynid palkitseminen lisdd motivaatiota.



3. OPPIMISYMPARISTOT JA KIELEN OPPIMINEN

Oppimisympiristdjd on karkeasti ottaen kahdenlaisia, perinteisii eli suljettuja seka
avoimia oppimisympadrist6jd. Ndma ovat adripditd ja niistd on erilaisia vdlimuotoja.
Oppimisympariston muodostavat:

e tila, jossa toimitaan

e opiskelijat ja heiddn ryhménsi koko

e aihealueen opettajat ja ohjaajat

e crilaiset oppimisnidkemykset, joihin opettajat perustavat tydskentelynsa

e erilaiset toimintamuodot

o kéytettdvat oppimislihteet (esim. kirjallisuus)

Suljetun oppimisympériston toimintaan osallistuu yleensd tietty jollain perusteella
valittu joukko. Toiminnassa ei yleensé huomioida opiskelijoiden aikaisempia
kokemuksia ja oppimiseen kéytettdvid menetelmid on usein vain muutama.
Opiskelijoiden vaikuttamismahdollisuudet ovat vihiiset ja arviointi tapahtuu kurssin
lopussa. Avoin oppimisympéristd on janan toisessa padssi. Opiskelijan aikaisemmat
kokemukset huomioidaan ja hyddynnetdin ja opiskelussa kdytetddn vaihtelevia
toimintamuotoja tilanteeseen sopivalla tavalla. Opintojen arviointi on usein
itsearviointia ja opiskelija saa palautetta jatkuvasti. Muutoksen suunta on avoimiin
ympéristdihin pdin. Se asettaa sekd opiskelijan ettd opettajan uusien haasteiden ja
toimintatapojen eteen. Opiskelijan vastuu kasvaa ja héneltd edellytetdén itsendisté
tyoskentelytaitoa, samalla opettajalta vaaditaan kykya tukea ja ohjata opiskelijaa.

(Paane-Tiainen 2000)

Onnistuneessa opetustilanteessa sekd opettaja ettd opiskelija asettavat tavoitteita.
Opettajalta edellytetddn mitd moninaisempia tietoja ja taitoja; on oltava yleista
kasvatuksellista ymmarrysti ja pedagogista toimintaa ohjaavaa sekéd kayttotietoa etti
siséltotietoa. Kuitenkin on niin ,ettd olipa oppimisympdristo ja siind toteutettu opetus
millaista tahansa, oppiminen on aina kuitenkin opiskelijan oman aktiivisen toiminnan
tulosta. Opettaja joutuu selvittimain, miten hén voi vaikuttaa pedagogisilla toimillaan
sithen, ettd opiskelija ymmartdd opiskelun merkityksen ja motivoituu siithen. (Aho

1998, 22-28)



Opetussuunnitelmallinen ajattelutapa on saanut vaikutteita uudesta oppimiskésityksen
painopisteestd, jonka mukaan oppimiselle on tirkedd myds missa tilanteessa tai
millaisessa ympéristdssd opiskellaan. Télloin ajatellaan opettajan rooliin kuuluvan
oppimisympdristdjen suunnittelu seké opintoprosessin arviointi ja ohjaus. Opiskelija
nidhdiin prosessoijana, joka annetussa itse valitussa ymparistossa toimiessaan ja
suorittaessaan annettuja tehtiavid samalla oppii muutakin kuin tehtdvan suorittamisen.
(Laine 1998, 58) Vieraiden kielten kouluopetuksessakin pitdisi systemaattisen
opetuksen liséksi olla mahdollisimman paljon tilanteita, aktiviteetteja ja tehtdvid,

joissa kieli on toiminnan ja viestinnin véline (Julkunen 1998, 101).

Elamyksellinen aines opiskelussa on aina omaehtoisempaa kuin neutraali, koska
eldmys on yleensi uusi, erityinen ja kokijalle ainutkertainen. Eldmysten katsotaan
tehostavan muistamista ja mieleenpalauttamista. Kouluopetuksessa
elamyksellisyyteen kuuluu yleensi elimyksen jakaminen toisen kanssa, jolloin

eldmyksellisyys toimii my0s sosiaalisuuden katalysaattorina. (Laine 1998, 60)

Pedagoginen draama tarjoaa mielenkiintoisen tyokalun opettajalle, joka etsii
kokemuksiin ja elamyksiin perustuvia opiskelijakeskeisii tyotapoja ja virikkeellisid
oppimisympéristojd. Keskeistd ndissd menetelmissé on ajattelun, sosiaalisten ja
viestinnéllisten taitojen seki itseilmaisun kehittiminen. Opiskelijoita kannustetaan
kiyttamadn tietoa sekd soveltamaan sitd luovasti erilaisiin ongelmanratkaisuihin ja
kaytannon tehtdviin. Pedagoginen draama koskettaa ihmisen aisteja, dlyd, tunteita ja
mielikuvitusta ollen menetelmd, jolla draaman keinoin pyritdén kasvatuksellisiin

padmaadriin. (Liukko 1998, 86-97)

Roolileikki on viestintétaitoon tdhtddvén kielenoppimisen vélttdmaton véline, koska
sen avulla vapaudutaan luokkahuoneessa toimivan tydyhteison tavanomaisen
kielenkdyton rajoituksista ja saadaan tuntumaa erilaisten tositilanteiden kohtaamiseen.
Roolileikin merkitys kielenoppimiselle perustuu siihen, etti kielellinen vuorovaikutus
on roolisidonnaista, esimerkiksi improvisointileikit ovat valmennusta tosieliméan
puhekontakteihin, joissa ei ole opettajaa vieressd antamassa sanoja suuhun. (Pasanen

1992, 36-37, 59)



4. KIELENOPPIJAN MINAKASITYS

Itsetuntemuksella tarkoitetaan yksilon késitysti siitd, millainen hidn on ja oppimiseen
liitettynd erityisesti sitd, mitd hin osaa, mitké ovat heikot ja vahvat puolet sekd mika
on suorituksen laatu suhteessa oppimistehtdvin tavoitteeseen. Ammatilliseen
koulutukseen tullessaan opiskelijalla on jo tietty ruotsin kielen opetukseen liittyva
perusmotivaatio sekd peruskoulukokemusten pohjalta muotoutunut kouluoppimiseen
liittyva minékasitys. Opiskeluminékuva muodostuu erilaisissa eldméntilanteissa
saaduista kokemuksista ja ndihin liittyvistd padtelmistd. Tama aikaisemmin
muodostunut mindkésitys médrdd, mita tietoja, taitoja ja kokemuksia opiskelija pitdd
tarkeind ja merkityksellisind. Minékasitys vaikuttaa sithen, millaisen tavoitetason
opiskelija itselleen asettaa ja millaisen energiamééran hin on valmis tehtdavin
suorittamiseen kdyttiméaan. Useat ammatilliseen koulutukseen tulevista nuorista ovat
jo muodostaneet itselleen késityksen itsestdén kdytdnnon ihmisend; he ovat valinneet
itselleen koulutuksen vilttydkseen teoria-aineiden panttdykseltd. Vieraan kielen
opettajan tehtdva onkin usein yrittdd muuttaa opiskelijan késitystd omista kyvyistdin
ja mahdollisuuksistaan oppia vierasta kieltd. ( Kantelinen 1995, 56-72; Jyrkidinen

1998, 30-31)

My®dnteinen opiskelijan minédkasitys samaistetaan itseluottamukseksi, joka nékyy
opiskeluun liittyvina keskittymiskykyna ja kestdvyytend. Kielteinen mindkésitys taas
liitetddn ahdistuneisuuteen, joka johtaa keskittymiskyvyn puutteeseen.
Keskittymiskyvyn puutteen katsotaan johtuvan seké sisdisistd ettd ulkoisista tekijoista.
Minikasityksen vahvistamiseen tdhtdavit yleiset periaatteet soveltuvat opiskelijan
itsetuntemuksen, itsearvostuksen ja itseluottamuksen kehittdmiseen. Itsetuntemuksen
kehittiminen edellyttdd arviointijirjestelmaltd Jyrkidisen mukaan seuraavia asioita:
1. Oppijan tulee tietdd mahdollisimman tarkoin, miti hdneltd odotetaan ja mita
tavoitteita oppimiselle asetetaan.
2. Oppijaa tulee rohkaista omien tavoitteiden asettamiseen, itsendiseen
opiskeluun ja oman edistymisen arviointiin ja kuvailuun.
3. Oppijan tulee saada tasméllistd ja mahdollisimman yksityiskohtaista palautetta

edistymisestién, jotta hdn nékisi, mitk& ovat heikot ja vahvat kohdat.
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4. Oppijalle tulee antaa mahdollisuus keskustella omasta edistymisestiin ja

saada valitonté palautetta suorituksistaan. (Jyrkidinen1998, 31)

Opiskelijan itseluottamus vahvistuu onnistumisen kokemuksista ja onnistumista
seuraa yleensd myonteinen palaute. Opettajan tuleekin kiinnittid erityistd huomiota
arkoihin opiskelijoihin ja alisuoriutujiin, jotka asettavat tavoitteensa selvisti

oppimisedellytystensé alapuolelle. (Jyrkidinen1998, 32)

Kieliminissd, opiskelijan vieraan kielen opiskeluun liittyvdssd mindkasityksessa,
tiivistyvét opiskelijan tiedot, késitykset, toiveet ja arvelut itsestddn vieraan kielen
oppijana. Kielimind on opiskelijan suhteellisen pysyva perusasenne itseensé ja omiin
mahdollisuuksiinsa vieraan kielen oppijana. Kielimind muovautuu véhitellen
kielenopiskelun yhteydessd. Aikaisemmat myonteiset oppimiskokemukset vahvistavat
itsearvostusta, kielteiset taas masentavat ja passivoivat opiskelijan yrittelidisyyden
oppimistehtivissi ja saattavat jopa aktivoida taistelemaan kielenopiskelua vastaan.

(Kantelinen 1995, 67)

Jos opiskelijan késitys itsestddn ja omista kyvyistddn vieraan kielen opiskelijana on
kielteinen, tima itseluottamuksen puute heijastuu hinen opiskeluun paneutumisessaan
ja tuloksena on suoritusten heikko taso. Tdma taas edelleen vahvistaa opiskelijan
kielteistd kasitysta itsestdén ja syntyy noidankehd, jossa kielteinen itsearvostus
heikentdd motivaatiota ja heikko motivaatio heikentéd oppimistuloksia. (Kantelinen

1995, 71)

5. TYOELAMAN KIELITAITOVAATIMUKSET

Erityisndkokulman ammatilliseen kieltenopetukseen muodostavat ne kielitaidolle
asetettavat vaatimukset, jotka nousevat kyseisen ammattialan ja sitd edustavan
tydeldmaén tarpeista. On toivottavaa, ettd opiskelija saavuttaa sellaisen vieraan kielen
taidon ja valmiuden kehittdd kielitaitoaan, mikd on ammatissa toimimisen ja

kehittymisen kannalta tarpeen. (Jaatinen 1998, 2) Kielitaito on osa pétevyytti ja
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kehittyvad ammattitaitoa. Kielitaitoisuus tarkoittaa myds sitd, etté riittivdn moni osaa
riittdvan useita kielid. Kielitaidon tulee olla myds moniosaamista: taitoon tulee
integroitua joukko muita taitoja kuten kulttuuriosaamista, kiyttdytymisosaamista,

psykologisia taitoja ja esiintymistaitoa. (Huhta 2001, 69)

FL Marjatta Huhta kartoitti vuonnal999 tyoeldmain kielitaitotarpeet osana Leonardo
da Vinci - hankkeeseen kuuluvaa Prolang - projektia. Kyseisessé projektissa
kehiteltiin yhteiseurooppalaista kielitaidon esittimis- ja tunnistamismenetelméaa

tydeldman tarpeisiin.

Huhdan tutkimuksessa haastateltiin teknisen ja kaupallisen alan henkilostopaallikoita
ja toimihenkil6itd sekd tyontekijoitd kaikkialta Suomesta. Toimialoista olivat mukana
kone- ja metalliala, elektroniikka- ja sdhkdala, metséd-, puu- ja paperiala seka
palvelusektori. Yritykset olivat eri kokoisia ja kansainvélisyysasteeltaan erilaisia.
Yleisid kielenkéyttotilanteita ovat puhelut, asiakaspalvelu ja sosiaaliset tilanteet,

samoin kuin lyhyiden viestien kirjoittaminen sekd ohjeiden lukeminen.

Kaikki henkilostoryhmat kertoivat tarvitsevansa vierasta kieltd enemmén suulliseen
kanssakdymiseen kuin lukemiseen tai kirjoittamiseen. Kuitenkin on muistettava, ettd
kielenkéyttitilanteessa kielitaidon puute on vain osa ongelmaa. Muut
onnistumistekijét liittyvit kokonaisviestintdédn; on tiarkedi, ettd osapuolet ymmartavét

toisiaan huolimatta korostuksesta, kulttuuritaustasta tai ilmapiirista.

Kansainvilistyminen nékyy eri kielten osaajien tarpeen lisdéntymisend teollisuudessa.
Englannin puhujien tarpeen katsotaan kasvavan eniten, muista kielistd
henkildstopaillikot ja tyontekijat ovat hieman eri mieltd, mutta esille nousivat ainakin

saksa, vendji ja ranska.

Tyontekijoiden mukaan ammatillisen kieltenopetuksen vahvuuksia ovat
ammattiterminologian opettaminen ja tydeldmdin valmentaminen. Heikkoutena
pidetdén yleisesti sitd, ettei suullista kielitaitoa opeteta tarpeeksi. Sekd tyontekijét ettd
henkilostopadllikot ovat yhtd mielta siitd, ettd kielten osuus koulutuksesta on liian

vihéinen.
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Huhdan (2001) tutkimuksen keskeinen tulos on, ettd ammatillista kieltenopetusta
voidaan kehittdd vastaamaan paremmin tyoelimén tarpeita muun muassa
huomioimalla seuraavat seikat:

e lisdtddn oppilaitosten ja tyoeldmin yhteyksid

e kehitetdén kieltenopetuksen sisiltojd ja menetelmid

e lisdtddn suullisen kielitaidon opetusta

e opetetaan tydeldmén viestintdd kokonaisvaltaisesti

e kehitetdén kielenopetusohjelmia niin, ettd opiskelijat tekevit erilaisia valintoja

ja kielitaidon osaamispohja monipuolistuu
e parannetaan kieltenopettajien koulutusta
e kehitetddn erityisesti miehille soveltuvaa kieltenopetusta

e ldhetetddn opiskelijoita ulkomaille tyoharjoitteluun (Sjélund 1999,5)

Y14 olevat kehittdmistarpeet ovat varsin vaativia ja niithin vastaaminen on vaikeaa
nykyisilld kieltenopetusresursseilla. Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmissa
korostetaan kielitaidon integroimista osaksi yleistd ammattitaitoa, mutta kuitenkin
valtakunnallisissa opetussuunnitelmissa kielten osuutta pikemminkin vihennetiin
kuin lisdtddn. Talla hetkelld ammatillisen perustutkinnon voi saavuttaa opiskelemalla

kaksi kurssia ensimmaisté vierasta kieltd (englantia) ja yhden kurssin ruotsia.

On myoskin valitettava tosiasia, etteivét toisen asteen ammatillisessa koulutuksessa
opiskelevat nuoret hakeudu aktiivisesti ulkomaille tydssdoppimisjaksoille tai
opiskelemaan. Opiskelijoiden kansainvélistymiseen voitaisiin kuitenkin parhaiten

vaikuttaa asennekasvatuksella ja opiskelijavaihtoa lisddmalla. (Vayrynen 2001,7)

Tyoeldmén kielitaitotarpeet tulivat esille myos Pohjois-Karjalan TE-keskuksen
teettdimdssd ammatillisista oppilaitoksista valmistuneille suunnatussa kyselyssé. Seka
tyOssd olevien ettd tyottomien vastauksissa nousi kielitaidon kehittdminen hieman
enemmdn esille kuin muut tekijat. Molemmat ryhmét olivat havainneet kielitaidon
merkityksen kansainvélistyvissd tyoympdristdssd. (Vuonna 2000 Pohjois-Karjalan...,

53)
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6. RUOTSIN KIELEN OPPIMATERIAALIPAKETTI
AMMATILLISEEN KOULUTUKSEEN

Vieraan kielen oppimisteorioita luokitellaan monella tavalla; yksi tapa on edeté
kulloinkin vallalla olevan psykologisen suuntauksen mukaan. Elsisen (2000) mukaan
nykydén pidetdén kielenoppimisen ja -opettamisen kannalta antoisana sosiaalista
interaktionismia. Siind oppiminen tapahtuu sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta
sosiaalisessa ympdristdssd ja on prosessi, jossa opiskelija muokkaa ja prosessoi
saamansa uudet tiedot ja havainnot aikaisempaan kokemukseensa pohjautuvasti. Téstéd
seuraa, ettd eri opiskelijat oppivat asiat eri tavoin silloinkin, kun heilld ndyttdisi
olevan samankaltaiset oppimiskokemukset. Kielenoppimisen kannalta sosiaalisen
interaktionismin keskeisid edustajia ovat Vygotski ja Feuerstein. Vygotskin
nidkemyksen mukaan kieltd ei tulisi opettaa erillisind osina ja taitoina, vaan
oppimisyksikdiden keskeisena kriteerind tulisi aina olla merkityksen. Vygotskille
keskeistd on my0s valittdmisen kisite. Silld hén tarkoitaa sitd oppimista edistavai
tehtivad, joka opiskelijan kannalta merkityksellisilld henkil6illd on. Esimerkiksi
opiskelijan vanhemmat, opettajat ja vertaiset toimivat oppimisen vélittdjind

valikoimalla ja muokkaamalla opiskelijan oppimiskokemuksia. (Elsinen 2000, 19-24)

Tehokas oppiminen perustuu myds Feuersteinin mukaan sosiaaliseen
vuorovaikutukseen ja oppimisen vilittdimisen merkitykseen. Feuerstein onkin
esittanyt niiden piirteiden luettelon, jotka oppimiseen vilittomaésti liittyvét ja ovat
valttamattomia kaikkien oppimistehtdvien kohdalla:

e Opettajan tulee tehdd opiskelijat tietoisiksi tehtdvan merkityksesta niin, etti
opiskelijat ymmartdvit sen arvon sekéd henkilokohtaisesti ettd suhteessa
laajempaan kulttuuritaustaan.

e Opiskelijoiden tulee olla selvilla siitd, miten oppimiskokemus on heille
relevantti ajasta ja paikasta riippumatta.

e Opettajan ohjeet ovat selkedt ja opiskelijat ymmartivat, mitd heiltd odotetaan.

(Elsinen 2000, 24-25)
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Tarjolla olevat toisen asteen kielten oppimateriaalit ovat useimmiten tasoltaan liian
vaikeita mukautetuille opiskelijoille. Valtakunnalliset opetussuunnitelmat antavat
kuitenkin mahdollisuuden mukauttaa tavoitteita. Opetuksen suunnittelun lahtokohtana
pitdisi olla oppilaiden erilaisten oppimistyylien ja -strategioiden huomioiminen seké
erilaisten opetusmenetelmien kdytto (yhteistoiminnallinen oppiminen,
projektitydskentely, teemaopiskelu, oppiaineksen integrointi). Suunnitteluvaiheessa
on syytad miettid opetuksen lahtokohtia, esimerkiksi:

e opetettavien asioiden tirkeys oppilaan kannalta

e oppimistehtivien ja kykytason vastaavuus

e oppimisen eteneminen sopivin askelin

e asioiden toistaminen ja kertaaminen

e opetuksen monikanavaisuus

e opetuksen konkreettisuus

e jatkuva observointi ja tavoitteiden tarkistaminen
Oppilasryhmii opetettaessa voidaan oppilaille jakaa erilaisia tehtdvid yhteisen teeman
ympdrille kunkin omien kykyjen ja tavoitteiden mukaan. Teemat kannattaa rakentaa
eldvdn elamén ympirille, jolloin opittavalle asialle saadaan pysyvyytté ja kiinnekohtia
omasta ymparistostd. Opetuksessa tdytyy kuitenkin pitdd mielessa realistiset odotukset
opiskelijoiden kyvystd oppia. Thmeitéd ei varmaankaan saada aikaan, mutta jo

positiivinen asenne ja rohkeus kdyttid vierasta kieltd ovat hyva alku kielitaidon

kartuttamiselle. (Metsola 2001, 55; Ikonen 1999, 225-227)

Oppimiseen ei voi pakottaa ketddn, se tapahtuu aina yksilon itsensd ehdoilla. Résidnen
(2000) katsoo, ettd todellinen oppiminen on aina satunnaista ja miiraytyy opiskelijan
kunkin hetkisen mielenkiinnon ja tavoitteiden mukaan. Jos opiskelija ei née suhdetta
itsensd ja opiskeltavan asian vililld, on opetus periaatteessa turhaa. (Résédnen 2000,
92) Parhaiten oppimista edistdvit onnistumisen eldmykset (Ikonen 2003, 16).
Edellytykset hyville oppimiselle ovat olemassa silloin, kun oppiminen koetaan
mielekkéddksi ja se on aktiivista. Oiva Ikonen toteaa osuvasti, ettd palaute kruunaa
oppimistehtévin eli palaute tulee antaa mahdollisimman pian ja ilmapiirin pitdi olla

kannustava. (Ikonen 2003, 25,31)
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6.1. Taustaa materiaalivalinnoille

Keskiasteelle soveltuvaa nykyaikaista ruotsin kielen opetusmateriaalia on varsin
vihin. Se on ymmarrettdvid, koska painosméérdt ovat hyvin pienid ja titen kirjan
tekeminen on taloudellisesti kannattamatonta. Se materiaali, joka on olemassa, on
yleensai tasoltaan liian vaativaa opiskelijoille, jotka ovat peruskoulussa olleet
mukautetussa opetuksessa tai kokonaan ruotsin kielen opiskelusta vapautettuja.
Materiaali on usein myos varsin kielioppipainotteista sisdltden kovin vihén suullisia
harjoituksia tai aktiviteetteja. Materiaalipakettia kootessani ldhtokohtana oli
asenteiden muuttaminen myonteisemmaksi ruotsin kieltd ja ruotsalaisia kohtaan seki
yleisemminkin kielten opiskelun motivaation kohottaminen. Perinteinen kieliopin
opetus on minimoitu ja pddpainon on suullisessa kielitaidossa. Olen yrittdnyt saada

mukaan my0s jonkin verran eri alojen ammattisanastoa tekstikappaleissa.

6.2. Kokemuksia materiaalipaketin kaytosta

Olen kokeillut laatimaani materiaalipakettia Pohjois-Karjalan Ammattiopiston
tyokouluryhmin kanssa. Minulla on ollut etuna se, ettd olen voinut jakaa opiskelijat
kahden - viiden hengen ryhmiin opintoaloittain. Néin koko opetus on ollut hyvin
yksil6llistd ja jokainen opiskelija on saanut riittdvésti henkilokohtaista ohjausta ja

opettajan huomiota.

Kurssin aloittamiseen kiinnitin erityistd huomiota. Haastattelin jokaisen opiskelijan ja
yhdessd mietimme, millaisia tavoitteita opiskelija asetti itselleen ja miten ndihin
tavoitteisiin oli mahdollista péddsté. Erityistd huomiota kiinnitimme motivoitumiseen.
Yhdessé opiskelijan kanssa pohdimme hidnen vahvuuksiaan ja heikkouksiaan ruotsin
kielessd, samoin kuin sitd, millaista kielitaitoa juuri hin tulee eldmissdén
tarvitsemaan. Vaikka monen opiskelijan halu opiskella ruotsia oli latistettu
peruskoulussa ja heidit oli leimattu ”huonoiksi”, yritimme péaésta tistd ajattelutavasta
pois. Jokainen pystyy oppimaan vierasta kieltd, myds ruotsia, jos hdnelld vain on

tarpeeksi halua eiké hin aseta tavoitteittaan liian korkealle.

Tekstikappaleiden kisittely toimi hyvin. Tekstit olivat tarpeeksi lyhyité ja kaikki

uudet sanat olivat sanastoissa. Laadin sanastot niin, ettd tekstissi esiintyvit sanat
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olivat sanastossa samassa muodossa kuin tekstissdkin, esimerkiksi artikkelit eivét aina
ndy sanastossa, mutta niiden kdytdstd voitiin mainita yleisesti. Jos joku opiskelija
halusi tutustua asiaan tarkemmin, hin voi saada lisimateriaalia aiheesta. Yleisesti
voidaan todeta, ettd erityisopiskelijoille tarkoitetun opiskelumateriaalin pitdd olla
ulkonddltddn hyvin selkedd. Kirjasinkoon tulee olla tarpeeksi suuri ja —tyypin selked.

Yhdella sivulla ei saa olla liikaa tekstié tai harjoitustehtivia.

Internetistd etsittdvan materiaalin tarkoituksena oli tutustuttaa opiskelijoita
Pohjoismaihin. Opiskelijoiden tehtdvanad oli vertailla véakilukuja, pinta-aloja, tirkeitad
teollisuudenaloja jne. Opiskelijat istuvat yleensd mielellddn tietokoneen déressi ja
etsivit tietoa. Kdytimme jokaisen pienryhmén kanssa tietokonetta myos opittujen
asioiden kertaamiseen ja harjoitteluun. Sopivan tasoisia tehtdvid ovat peruskoulun 7.

luokalle tarkoitetut harjoitukset, joita 10ytyy esim. osoitteesta www.koulukanava.fi.

Opiskelijat kertasivat koneella lukusanoja, vdreji ja pronomineja.

Erilaiset suulliset aktiviteetit, l1ahinni pelit, onnistuivat myos kohtalaisen hyvin sen
jélkeen, kun opiskelijat “unohtivat” kielitaitonsa puutteet ja keskittyivit kiyttdméan
sitd taitoa, joka heilld oli. Osa opiskelijoista pystyi ilmaisemaan itsedén vieraalla
kielelld melko itsendisesti, osaa joutui opettaja tukemaan. Kaikkien kohdalla
saavutettiin kuitenkin tavoite: vieraalla kielelld osattiin sanoa jotakin, jonka toinen
ymmirsi. Luokassamme on jéédkiekkopeli, jota voitiin hyddyntdé ruotsin kielen
opiskelussa. Samalla, kun opiskelijat pelasivat, mietimme yhdessé peliin liittyvid
sanoja, esimerkiksi maiden ja kielten nimid, kansallisuuksia ja vdrejd. Ennen suullisia
harjoituksia on syytd kdyda lapi sanasto, jota tehtdvéssd tarvitaan. Sanasto on hyvé

kirjoittaa taululle tai kalvolle tai antaa monisteena opiskelijoille.

7. POHDINTA

Ammatilliseen kieltenopetukseen on olemassa hyvin vidhidn valmista materiaalia. Ne
kirjat, jotka ovat jollain lailla hyddynnettavissd normaaliopetuksessa, eivit sovellu

sellaisenaan haasteellisille nuorille. Oppikirjojen tekstikappaleet ovat pitkid, uusia
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sanoja on hyvin paljon ja tehtivit ovat pddosin kirjallisia. Kuitenkin monet
yleisopetuksessakin olevat opiskelijat ovat kokeneet varsinkin ruotsin kielen
opiskelun jo peruskoulussa hyvin hankalaksi. Erityistukea tarvitsevista opiskelijoista
valtaosalla on ollut peruskoulussa mukautus ruotsin kielessd, onpa ruotsin opinnoista
vapautettujakin. Kun ryhdyin laatimaan opetusmateriaalipakettia ruotsin kieleen,
minulla oli mielessa juuri ndma opiskelijat ja heidin tarpeensa. Yksi kurssi on noin 30
tuntia kontaktiopetusta. Se on todella vdhén, jos 1ahdetdén liikkeelle nollatasosta.
Opetussuunnitelmat asettavat tavoitteeksi saman kuin yleisen kielitutkinnon asteikolla
1-2, mika tarkoittaa, ettd opiskelija ymmartdé yksinkertaista puhetta ja tekstid, pystyy
kirjoittamaan suppeita viestejd ja hallitsee yksinkertaisimman peruskieliopin ja

keskeisen perussanaston.

Opiskelijan osaamista tyydyttdvan T1 saamiseksi voidaan kuvata esimerkiksi
seuraavasti: opiskelija ymmartid tavanomaisia omaan eldméién liittyvid ilmauksia,
osaa hakea tietoa aikatauluista, ilmoituksista ja ohjeistoista, selviytyy
rutiininomaisista vuorovaikutustilanteista, osaa vastata yksinkertaisiin kysymyksiin.
Asetin tavoitteeksi oppimateriaalia laatiessani, ettd jokainen opiskelija saavuttaa
vahintddn yllamainitun tyydyttdvén tason. Koska vieraan kielen kirjoittaminen on
monelle erittdin vaikeaa ja vastenmielistd, keskityimme suulliseen kielitaitoon.
Onneksi opetussuunnitelma antaa mahdollisuuden tulkita vaatimuksia varsin véljasti.
Riittdvésti tukea saadessaan jokainen opiskelija yltdd opetussuunnitelman

vaatimuksiin.

Minulla oli mahdollisuus jakaa opiskelijat alakohtaisesti hyvinkin pieniin, jopa
kahden hengen ryhmiin. Néin jokainen opiskelija sai tarvitsemansa huomion ja my0s
aikaa miettid ja pohtia. Opiskelun voidaan sanoa tapahtuneen avoimessa
oppimisympéristdssd: opiskelijoiden aikaisempia kokemuksia hyddynnettiin ja
opetuksessa kéytettiin vaihtelevia toimintamuotoja. Emme pitidneet erillistd
kurssikoetta vaan arviointi oli paljolti itsearviointia ja opiskelijat saivat palautetta

edistymisestién jatkuvasti.

Motivaatio oli vaikea asia. Vaikka katsonkin materiaalin olleen sopivan haasteellista
ja oppimisympériston turvallisen, en voi sanoa, ettd opiskelijat olisivat olleet erityisen

motivoituneita. Opiskelijoilla oli jo opiskelun alkaessa erdédnlainen perusasenne, jonka
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muuttaminen oli hyvin vaikeaa, voisi sanoa mahdotonta. He tekivit annetut tehtavit,
koska heiddn odotettiin niin tekevédn, mutta en havainnut, etti heilld olisi syntynyt
todellista halua oppia ruotsin kieltd tai ettd he olisivat kokeneet ruotsin opiskelun

hyddylliseksi myohemméin eldménsé kannalta.

Kokemusteni perusteella tekeméni opetuspaketti sopii varsin hyvin rakentamisen
koulutusaloilla opiskelevien tyokoululaisten, tai yleisemminkin haasteellisten nuorten
kanssa kaytettdvéksi. Koska kirjoittaminen jopa suomen kielelld on monelle
opiskelijalle hyvin epdmiellyttavii ja vaikeaa, keskittyminen suulliseen kielitaitoon
oli mielesténi paikallaan. Sen jilkeen, kun opiskelijat tiedostivat, ettei puheen
tarvinnut olla kieliopillisesti oikein, he myds uskaltautuivat ilmaisemaan jotain ruotsin
kielelld. Opiskelijat tekivat mielelldén harjoituksia tietokoneella ja pelasivat erilaisia
kielipelejd (muisti- ja palapelit). Materiaalipakettia on oppilaitoksessamme kéytetty
yleisesti ruotsin kielen erityis- ja tukiopetuksessa ja se on toiminut kohtuullisesti.
Tosin tekstit ovat sanastoltaan sellaisia, ettd ne soveltuvat 1dhinnd rakentamisen
aloille. Than kaikkia tyydyttdvén tason vaatimuksia timin materiaalipaketin avulla ei
voida saavuttaa, mutta kuitenkin niin paljon, ettd opettaja voi ilman omantunnontuskia

antaa opiskelijoille véhintdén arvosanan T1.

Kun pohdin omaa ty6téni ruotsin kielen opettajana ennen ja nyt, huomaan, etta
aikaisemmin olen ollut oppikirjan ”orja”. Minulla on aina ollut ryhmissédni
haasteellisia opiskelijoita, mutta en kuitenkaan ole yksilollistdnyt opetusta tarpeeksi.
Syitd tdhdn on useita: minulla on aina ollut hyvin paljon viikkotunteja, jolloin
suunnitteluaikaa ei juurikaan ole ollut. Ryhmaét ovat olleet suuria, aina véhintdan 12
opiskelijaa ryhméssddn. Lisdksi en ole uskaltautunut tulkitsemaan
opetussuunnitelmaa riittdvén viljisti. En ole mydskdin vaatinut tarpeeksi pontevasti
tukiopetusresurssia. Menneen kahden vuoden aikana minulla on ollut mahdollisuus
jakaa opiskelijat pieniin ryhmiin, en ole kéyttinyt oppikirjaa lainkaan eikd minulla ole
ollut muuta opetusta, joten minulla on ollut runsaasti aikaa suunnitteluun. Toivonkin,
ettd tulevaisuudessa minulla olisi mahdollisuus jakaa opiskelijat 1dhtdtason mukaan
erilaisiin ryhmiin niin, ettd kaikki opiskelijat voisivat saada parasta mahdollista

opetusta. Toivon my0s, ettd vieraiden kielten tukiopetusresurssia liséttéisiin.
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Viime aikoina olen pohdiskellut paljon my0s opetuksen etiikkaa ja moraalia. Kuulin
jokin aika sitten pienestd sukulaispojastani, joka joutui kdrsimddn suunnattomasti
ladkarin tekemaistd hoitovirheestd. Mietin, miten paljon me opettajat teemme
“hoitovirheitd”, joista ei ehki koidu fyysisid kipuja, mutta henkiset kivut voivat olla
sitdkin suurempia. Vieraiden kielten opettajana minun tulee huolehtia siité, etti
jokainen opiskelija saa edellytystensa ja tarpeidensa mukaista opetusta seki
tarvittaessa lisdtukea niin, ettei kenenkéin tulevaisuudensuunnitelmat kariudu

tekemaini hoitovirheeseen.
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LIITTEET

Ruotsin kielen kurssi

tunti
1-2
osal

3-5
ryhmétyona

7-8
9-10

11-13

14-15

16-17

18
19

20-21

22

23
24

25-26

aihe

suunnittelu

tutustuminen Pohjoismaihin

maat, kielet yms. sanasto

video Tukholmasta
itsestd kertominen
opiskelusta kertominen
oman alan sanastoa

oman alan esittely
jotain,

kerrataan kuukaudet,
kellodomino
viikonpdivit kellonajat
kertaustunti
kertaustunti
henk.koht.suojavilineet
tehdian

helppoja harjoituksia
www.koulukanava.fi)
kertausta

virit, vuodenajat

tien kysyminen ja
neuvominen

toteutus

keskustelu kunkin opiskelijan
henk.kohtaisista tavoitteista; video Hurrit,
internet-sivujen avulla, posteri

(esim. www.ui.se/fakta )

esim. Fotspar i Gamla Stan
Hejsan-teksti ja tehtidvét
Janne ska-teksti ja tehtavit

kerdtddn tyokalu ja materiaalisanastoa
itsendisesti ja alakoht. ryhmissa

kdydéan osastoilla, jokainen kertoo
toimitaan pienryhmissa

En fackman-teksti ja tehtévit,

palapelit
muistipelit

ryhmissd mietitddn, mitd vilineitd omalle
alalle kuuluu, mité kyltteja tyosaliin;

kyltit ja posterit

tietokoneella (esim.

noppapeli
kerrataan taululle, kuvaile ja jarjesti -peli

karttatehtévit pareittain
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27-28 kertausta

29-30 palaute ja arviointi suullisesti jokaisen opiskelijan kanssa
keskustelu tavoitteista ja tuloksista

Hejsan!

Jag heter Pekka Virtanen. Jag ir aderton 4r gammal. Jag studerar
byggnads-

teknik pa Joensuun oppimiskeskus. Min linje ir tredrig, jag ska bli
firdig om tva ar. PA fritiden spelar jag ishockey.

Min bésta vin heter Kalle. Han ir tjugo &r gammal. Kalle studerar
VVS-teknik, han ska bli rormontor. Han tycker om att reparera
olika saker men han tycker inte om teoriiimnen. Det gor jag inte
heller men man méiste gora vad man maste gora...

Idag har vi ett prov i matematik, vi ska se hur det gar. Matematik éir
inte s& hemskt svirt, jag tror att jag ska klara det.



ORDLISTA

jag

heter
studerar
byggnadsteknik
fritid
gammal
ett ar

linje

ar

tredrig
ska bli fardig
om tva ar
spelar
ishockey
tycker om
min

basta

van

VVS

teori

ett amne
matematik
inte heller
man
maéste gora
vad

i dag

ett prov
gar

inte

sa

hemskt
svart
klarar
tror
rormontor
olika
saker
reparera
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VASTAA KYSYMYKSIIN RUOTSIKSI:

1. Hur gammal ar Pekka?

2. Vad studerar han?

3. Nir ska han bli fardig?

4. Vad gor han pa sin fritid?

5. Vem ir hans bista van?

6. Vad ska han bli?

7. Vad tycker pojkarna om skolan?
SEURAAVAT KYSYMYKSET KOSKEVAT SINUA, VASTAA
OMILLA TIEDOILLASI:

1. Vad heter du?

2. Hur gammal ér du?

3. Vad studerar du?

4. Vad gor du pa fritiden?

5. Vad tycker du om?



EDELLISESSA HARJOITUKSESSA TULIKIN JO MUUTAMA
KYSYMYSSANA. MUISTATKO LOPUTKIN? YHDISTA
SUOMALAINEN JA RUOTSALAINEN KYSYMYSSANA.

vad kuka

vem milloin
hur mita, mika
varfor kuinka
var miksi

vart minne
varifran kenen
vems

vilken, vilket, vilka mista

nar missi

miki (jostain joukosta)

TAYDENNA NYT SOPIVA KYSYMYSSANA LAUSEISIIN:

1.  heter du?

2.  gammal ir du?

3.  bordu?

4.  studerar du?

5. ska du bli fardig?

6.  skaduga?

7. gar du till Helsingfors?

basta vin.

Jag heter Tiina.
Jag dr nitton &r gammal.
Jag bor i Joensuu.

Jag studerar
ytbehandlingsteknik. (pintakas.)

Jag ska bli fardig om ett ar.
Jag ska ga till Helsingfors.

Jag ska besoka (kiyda) min



MUISTATKO VIELA PRONOMINEJA?

mina
sini

hin (tytto)
(poika)

se

te

he, ne

jag han vi

det ni

hon du

minut, minua, minulle

sinut, sinua, sinulle

hinet, hanti, hinelle (tytto)

(poika)
meidat, meiti, meille
teidat, teiti, teille

heidit, heiti, heille

mig honom
oss dem dig
henne
er
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Janne ska bli svetsare

Janne ér sjutton dr gammal. Han studerar ocksi pa Joensuun
oppimiskeskus. Han studerar pa VVS-linjen, det menar virme,
vatten och sanitet. Om ett ar ska han bli firdig. Janne tycker om att
svetsa, han ska bli svetsare. Han tycker om det hir systemet att han
kan ldra sig genom arbete. Han har en mycket bra arbetsplats pa ett
stort VVS-installationsforetag. Han jobbade dar hela sommaren

ocksa.

Ordlista:

ocksa myos
menar tarkoittaa
viarme lampo
vatten vesi

sanitet saniteetti
bli fiardig valmistua
svetsa hitsata
svetsare hitsari

ett system jarjestelma
kan osata, voida
lira sig

genom arbete

oppia tyossi

bra hyva
arbetsplats tyopaikka
stor iso
installation asennus
ett foretag yritys
jobbade tyoskenteli
hela koko
sommar kesa
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VASTAA KYSYMYKSIIN SUOMEKSI TEKSTIN
PERUSTEELLA:

1.

2.

Kuinka vanha Janne on?

Mita hian opiskelee?

. Milloin hin valmistuu?

Mista tyostia hian erityisesti pitai?
Miti hin ajattelee tyossdoppimisesta?
Millaisessa yrityksessid hian on tyossaoppimassa?

Missé hén oli kesatoissa?

KERRO NYT PARILLESI OMASTA OPISKELUSTASI (MIKA
ALA; MIKA AMMATTI, KAUANKO KESTAA, MISSA
TYOSSAOPPIMASSA JNE)

TASSA VIELA VAHAN APUSANOJA MUISTIN
VIRKISTYKSEKSI:

malare, kartliggare, snickare, husbyggare, ska bli firdig, om tva ér,
branschen, linjen, yrkesskola, yrkesliroanstalt, tycker om, lira sig
genom arbete, arbetsplats
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EN FACKMAN

Jukka dr mélare. Han studerade vid en stor yrkesliaroanstalt i
Joensuu. Han blev firdig for tva ar sedan. Efter skolan gick han till
armen och nu har han arbetat som maélare i ett ar.

Jukka tycker om att méla och renovera gamla hus. Just nu renoverar
han ett gammalt trihus. Huset dr dver ett hundra dr gammal och
Jukka maiste vara mycket forsiktig med det.

Varje mandag kvill gar Jukka pa kursen for att lara sig mera om
gamla hus och mobler. Han hoppas att en dag ska han ha sitt eget

foretag.

Ordlista:

blev firdig valmistui

sedan sitten

efter jalkeen

gick meni

armen armeija

har arbetat on tyoskennellyt
renovera entistii

ett hus talo

just nu juuri nyt

ett trahus puutalo

fosiktig varovainen
varje joka

mandag maanantai

en kvall ilta

mobler huonekalut
hoppas toivoo

en dag piiva; jonain paivina

eget

oma
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LISAA PUUTTUVAT KOHDAT SUOMENNOKSEEN:

Ammattimies

Jukka on

. Hin opiskeli

Joensuussa. Han valmistui
Koulun

jilkeen hin

ja nyt hian on

tyosken-

nellyt

Jukka

vanhojen talojen

ja

. Juuri nyt hin

entisoi

. Talo on yli

ja Jukan tiytyy olla

sen

kanssa.

Joka

Jukka kay

oppiakseen lisdi vanhoista

ja

Han

, ettd jonain piivini hanella
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Muistatko viikonpiivit? Yhdistele oikein

mindag tiistai
fredag sunnuntai
onsdag maanantai
tisdag lauantai
torsdag keskiviikko
sondag torstai
lordag perjantai

Entias kuukaudet?

1. tammikuu ___Jjuli

2. helmikuu ___december
3. maaliskuu ___januari

4. huhtikuu ___augusti

S. toukokuu __mars

6. kesikuu ___september
7. heinikuu __februari
8. elokuu ___juni

9. syyskuu ___november
10. lokakuu ___april

11. marraskuu ___maj

12. joulukuu ___oktober

Menisivitko seuraavat aikaa ilmaisevat sanat oikeaan jérjestykseen
pienimmiisti suurimpaan?

en timme
en vecka
ett ar

en dag

en manad

NE D=
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Oman alan sanaston kerddminen ja alan esittely

Pareittain tai kolmen hengen ryhmissi mietitdan, mitkd ovat tdrkeimmat tydkalut ja
materiaalit, joita toitd tehdessd tarvitsee. Sanastoihin valitaan vain yksinkertaisimmat,
esimerkiksi vasara, pora , viila jne. Yhdessi etsitdén sanakirjasta kyseiset sanat ja

laaditaan sanastot suomi — ruotsi.

Seuraavalla kerralla kidydédén tyopajassa tai osastolla, jossa jokainen opiskelija kertoo
alasta jotain ruotsiksi muille, esimerkiksi tyokalupakin sisdllon tai jonkin laitteen
nimen. Tyo6salikierrokselle voi ldhted mukaan koko ryhma tai vain kyseisen alan

opiskelijat.

Kellodomino

Kun kellonajat on kerrattu, voidaan pelata kellodominoa. Opettaja on valmistanut
paperiset "dominonappulat”. Jokaisen lapun toisessa puolikkaassa on kellonaika
ruotsiksi, toisessa puolikkaassa on kellotaulu, jossa viisareilla ilmoitetaan jokin
kellonaika. Opiskelijoiden tehtdvind on koota osat perdkkdin siten, ettd oikea
kellotaulun kuva ja kellonaika ovat vierekkaisissé lapuissa. Tehtdva tehddan

pareittain.

Palapelit

Opettaja on tehnyt A4 —kokoiselle paperiarkille ruudukon, jonka jokaisen ruudun
jokaisella sivustalla on aikaisemmin opittu sana ruotsiksi tai suomeksi. Ruudut on
leikattu irti ja opiskelijoiden tehtdvéna on koota palapeli takaisin alkuperdiseen

muotoonsa niin, ettd suomenkielinen sana on aina vastaavan ruotsinkielisen sanan

vieressd. Tehtdva tehdddn pareittain tai kolmen hengen ryhmissa.
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Muistipelit

Opettaja on leikannut kortteja, joissa on jonkin tydkalun tms. kuva tai sen nimi
ruotsiksi. Opiskelijat pelaavat pareittain muistipelid: tarkoitus on 10ytéd alaspéin

olevista korteista kuva ja sitd vastaava sana.

Noppapeli

Opettaja on valmistanut yksinkertaisen pelilaudan, jossa litkutaan eteenpéin noppaa
heittamalld. Jokaisessa ruudussa on ruotsinkielinen kysymys tai tehtdvé, joka
opiskelijan pitda selvittdd, jotta hdn péédsee eteneméén laudalla. Pelid voidaan pelata

2-4 hengen ryhmissa.

Kuvaile ja jarjestd —peli

Opettaja on leikannut erilaisia kuvia, aina kaksi tdysin samanlaista (esim.
matkaesitteistd). Yhdet kuvat on liimattu pahviselle alustalle, toiset ovat irrallisia.
Opiskelijat tyoskentelevit pareittain: toinen kuvailee pahville liimatut kuvat ja toinen
opiskelija asettelee irtonaiset kuvat samaan jérjestykseen. Kuvasarjat voivat olla hyvin
monenlaisia, toisissa voi olla pelkéstidin ithmisii, jolloin voidaan kuvailussa kayttaa
lukusanoja, sukupuolta kuvaavia substantiiveja (esim. en kvinna, tre pojkar jne.).
Jotkut kuvasarjat voivat olla vaativampia, esimerkiksi pelkdstdin luontokuvia, jolloin
kuvailtaessa on kdytettdva vérejé ja luontoon liittyvid substantiiveja (esim. rod, en

skog).

Karttatehtava

Opiskelijat saavat yksinkertaistetun kaupungin kartan (tdssé tapauksessa Joensuu).
Harjoitus tehdéén pareittain. Kummankin opiskelijan kartasta puuttuu tiettyja
paikkoja, jotka ovat ndkyvisséd parin kartassa. Vuorotellen opiskelijat kysyvit ja

neuvovat tietd ndihin paikkoihin.
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